METAFORER | ET
LARINGSPERSPEKTIV

Af René Kristensen

I denne artikel vil jeg komme med nogle betragtninger om
metaforers betydning for vores made at kommunikere, rela-
tere og lzre pa. Hjernens mide at processere viden pa vil
blive koblet til nogle omréder, hvor metaforer kan have stor
betydning for vores kommunikation, og nogle fascinerende
metaforer vil blive beskrevet i forhold til deres egen kon-
tekst.

Metaforer defineres i Nudansk Ordbog (2001) som “udtryk,
der beskriver noget med ord, der ellers bruges om noget
andet™. Hans Reitzels psykologisk-padagogiske ordbog be-
tegner en metafor som “billedsprog; et billedligt udtryk, hvor
man erstatter selve sagen med et billede”(2001). Tilsammen
giver disse definitioner en dekkende beskrivelse af, at meta-
forer er en iben og billedmalende form for kommunikation,
som samtidig pr. definition er ekstra dben for fortolkning,
idet den i kraft af at blive “brugt til noget andet” ogs3 brin-
ger et meta-plan, et udvidet fortolkningsplan, med ind i bil-

ledet.
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Intentionen er at perspektivere de
kreative ideer, som metaforer ind-
byder til i deres billedlige form.
Hlustrationerne, der har en gan-
ske sarlig funktion i denne sam-
menhazng, er hentet fra en plakar,
der bl.a. retter sig imod folkesko-
len. Den viser, hvad der sker, nir
metaforer “rages pd ordet”. Bille-
derne taler piA mange mider for
sig selv, og de er tenkt som en af
flere inspirationskilder i artiklen
til at reflektere over og skabe nye
kommunikative muligheder, el-
ler sprogspil, som sprogflosoffen

Wittgenstein (1954) kalder dem.

Hvor der er hjernerum

“Hvor der er hjernerum, er der
husrum” ... Las den lige igen ...
Denne metafor skaber ved anden
gennemlesning pludselig en nys-

gerrighed — hvad skete der her?

Antonio Damasio, en af verdens
forende hjerneforskere, beskrev i
1994 i bogen Decartes’ fejltagelse,
hvordan Descartes’ adskillelse af
sjel og legeme — hvilket naturligvis
mj forstis som en metafor — har
styret vores forstielse af mulige
handlinger i bestemte situationer.
Opfattelsen af, at felelser sidder i
hjertet, er stadigvek dybt indlejret
i vores sprog, hvilket kommer til
uderyk i mange metaforer. “Hjerte-
sorg, hjertelig, mit hjercensker” og
mange flere metaforiske uderyk le-
ver stadig og er med til at fasctholde
os sprogligt i illusionen om, at der
er en afgerende forskel imellem
den rartionelle del af os, hjernen, og
den folelsesmassige del, hjertet.

I bogen Hjernerum beskriver den
danske hjerneforsker  Morten
Kringelbach fra Oxford Univer-
sity pd fortreffelig vis, hvordan
forskerne med de nye scannings-
metoder kan pavise, at folelserne
er indlejret i hjernen 1 meget
komplekse nervark, der reagerer
athzngigt af, om der er tale om en
akut fare, en reaktion pé en kon-
kret episode, vi er en del af, eller
om det bestir af et relativt stabilt
folelsesniveau over tid, det som
Daniel Stern kalder en “vitalitets-
folelse” (2004}, og Damasio kal-
der en grundstemning (2004).

Kringelbach ogandre goraltsd rede
for, at vore valg er grundlzggende
emotionelt styrede, og at “den fo-
lelsesfulde hjerne” agerer med ud-
gangspunkt i vores selvoplevede
konstruktion af vitkeligheden,
hvilker igen skaber meningsfulde
koblinger il en konstrukeionistisk
forsticlse af vores perception og
veren. !

Vi kan altsi fremover med Benny
Andersens fantastiske ordspil tale
om “Min hjernes kzr®”... nej
vel?

Metaforer er dybt indlejrede i vo-
res fzlles hukommelse, ogsi kal-
det vores kultur, og de er séledes
med til at fastholde en opfatelse
af tingene, som vi egentlig godt
ved, ikke holder, men de mentale
images, vore hjerner t tidens lob
har skabt ved at hore metaforerne,
er si sterke, at vi har svart ved at
slippe dem. Nir vi herer og ser
metaforer, kan vi siledes opfatte

dem som billeder, der indeholder
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en hel masse felles viden i kraft af
den kuleur, vi udlever/lever i, og
samtidig billedet, der kan rumme
en uendelig kompleksitet, af-
hengigr af den relative felleshed,
hvormed vi lebende samkonstru-
erer og justerer betydningen af de
respektive metaforer.

Syns- og samkonstruktioner

Metaforer, forklaringsbilleder, er
krafifulde “scener” for koordina-
tion af vores felles forstielse af
vore sociale verdener?® (Pearce in
Kristensen, 2007) med hinanden.

Denne forstielse indebzrer, at vi
ved at velge centrale metaforer i
folks sprog og lytte til deres for-
tzlling om disse fr en forstielse
af folks veerdier og dermed de bril-
ler, hvorigennem de konstruerer
deres virkelighed og agerer i deres
daglige liv.

Den fastholdende kraft, der lig-
ger i de velkendre, gamle meta-
forer, kan ogsd blive en @ndrende
kraft, hvis man arbejder med nye
metaforer, som eksempelvis “hjer-
nerum”, og lader sivel barn som
voksne arbejde kreativt med nye
tanker og dermed nye handlemu-

ligheder ud fra dette.

Det er blever synliggjort i den
neurologiske forskning, at vores
hjerne i meget hej grad konstru-
erer det, vi forventer ar se,.altsd at
“vi ser med vore erfaringer” lige s&
meget som vi “ser” med gjnene.
Det kan ses pd scanninger, at der
kommer stort set lige s mange in-
formationer fra de indxil videre 32

identificerede visuelle del-centre i
hjernen tilbage imod wjnene igen,
som der perciperes igennem @j-
nene i synsprocessen! (Kosslyn).

Vore metaforer ses og samkon-
strueres siledes igennem per-
sonlige metaforiske briller, der
indlejrer vore vasentlige verdier.
Disse metaforiske briller er med
til at justere det, vi mener at se,
efter hvad der er sandsynligt, me-
ningsfuldt og enskeligt ud fra vore
erfaringer.

S3 nir nogen har medt “prinsen
pd den hvide hest”, ser den ene
méske et smukt glansbillede af en
“smuk mand p# en fyrig ganger”,
og en anden “ser” en ganske an-
den type, som tilfeldigvis kerer
spostsvogn, og en tredje forestiller

S1g ...

Metaforer og
kommunikationsforstaelser

Den banebrydende sprogreore-
tiker Gregory Bateson har 1 sit
arbejde skabt en teori om sam-
menhang imellem mennesker og
omgivelserne, A Theory of Mind
(1973}, for at gere op med Des-
cartes’ dualistiske forestillinger fra
oplysningstiden. Bateson anskue-
ligger sin forstdelse via en metafor,
der har haft stor betydning for ud-
vikling af en mere kompleks kom-
munikationsforstielse.

Han beskriver en blind mand, der
gar langs fortover og tapper med
sin stok for at finde vej. I denne
informationstilegnelse er stokken
og fortovskanten med i et cirku-
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lzrt, kommunikarivt system, der
skaber ny viden, hver gang man-
den via sin stok registrerer en for-
skel. Farst nar hjernen registrerer
en forskel, er det blever tl infor-
mation, fastholder Bateson. Re-
sten af systemet justerer og agerer
herefter i en cirkaler, gensidigt
afstemmende proces.

Der er tale om en meget kraftfuld
metafor, der kan give et billede af,
hvordan “et system” udveksler in-
formation og dermed af hvordan
vi kommunikerer meningsfulde
med vores omverden, herunder
ikke mindst med hinanden. I
stedet for den blinde mands stok
som redskab kan vi se relationerne
til hinanden som “stokke™ til at
skabe meningstulde forskellighe-

der og dermed information.

En ytring skaber ikke nadvendig-
vis en meningsfuld forskel, som
vi justerer vores viden efter. Farst
nér viden bliver meningsfuld i det
modtagende system hos en mod-
tagende person, lerer vi noget.
Metaforen forteller samrtidig, at
der skal vare en forskel, der er sd
stor, at den blinde mands hjerne,
systemet, kan registrere den. Nir
han stir fuldscendig stille, er der
ingen information, ferst nir han
bevager sig, skabes en forskel, der
er si stor, at han kan registrere
den. Viden bliver dermed “pas-
sende forskelle, som giver me-
ning” (i modsztning il fx at fegre
med stokken i luften).

Da det siledes er informartions-
modragerens hjerne, der afger, om
der er tale om meningsfuld kom-

munikation, hvad enten det er fra
en stok eller et andet menneske,
vil vi vere nedsager til ac lade
“den, der har stokken”, bestemme,
om budskabet er meningsfuldt og
dermed gor en forskel.

Dette har omfartende implikatio-
ner for undervisning og feedback,
som dog ikke skal uddybes yder-
ligere her.

Denne mertafor, der beskriver
cirkularitet imellem mennesket
og omgivelserne, er for mig ar se
et meningsfuldt grundlag for at
forstd mennesker som indlejrede
i systemer af sprog og handlinger

{Bateson, 1973).

Hjernens mide at processere viden
pd er uendeligt opdelt i detalje-
rede processer, hvor fx farve, form
og bevagelse processeres forskel-
lige steder (Gade, 1997, 20017,
men hjernen danner pi baggrund
af disse informarionskzder “ima-
ges,” som vi “ser for os” og som vi
kan genkalde os blot ved at fa en-
kelte fragmenter, sdsom en melo-
distump, en farve eller lignende.

Hjernens mide ar danne images,
meningsfulde enheder, gestalter®
pd kan veere en god forklaring pa,
hvorfor vi husker si godt, ndr vi
anvender metaforer som grundlag
for de cirkulere processer 1 vores
koordinerende kommunikations-
udveksling {Steen, 2008) i samspil
med betydningsfulde andre (Se-
rensen, 2007).

George Lakoff og Mark Johnson,
professorer i henholdsvis lingvi-
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stik og filosofi, viser i modsatning
hertil eksempler pd, hvordan vores
daglige sprog og kommunikati-
onsforstielse stadig beres af tradi-
tionelle metaforer, der forstir kom-

munikation ganske anderledes.

Dee refererer til en “kanal”-metafor,
hvor ideer opfattes som genstande
og det sproglige udtryk opfattes
som beholdere, der sender noget
kontekstuathengige fra sted tl
sted (2003, 5. 21 ff). Det kommer
til uderyk i setninger som “au f3
sine ideer igennem {(kanalen})”, “at
pakke budskabet ind”, at “betyd-

ningen findes lige der i ordene”.

Der fremgir af de to radikalt for-
skellige metaforer om kommuni-
kation, at en setning som “Sat
dig pi wblejuicepladsen” (ibid.,
s. 22) ikke kan give mening ud
fra en envejs-kanalmetafor, hvor
budskabet er en ting, der sendes
uathzngigt al modtager.

Derimod skaber Batesons cirkulere
metafor forstielse for, at en setning
grundleggende fir mening ud fra
konteksten (Bateson, 1973). Hvis
vi af konteksten finder ud af, ar der
ved morgenbordet i gir kun var
xblejuice ved én plads, skabes der
en kontekstathzngig betydning. 1
en anden kontekst beted det mi-
ske pladsen ved en ablepresse, der
lavede juice ...

Denne cirkulere og konstant for-
andrende kommunikation, der
rummer begge ender af relationen,
udger et virkningsfuldt grundlag
for at skabe og arbejde med meta-
forer og historier.

Gode historier og metaforer
i undervisningens verden

Gode historier, som vi husker
lenge efter, er ogsa kendetegner
ved at vere sterkt billeddannende
{og vanedannende). Den engelske
supervisor Perer Lang® (Lang &
McAdam, 2006, 2008) formidler
ofte sin inspirerende viden via hi-
storier og fortellinger, der s3 kan
danne de metaforer og billeder hos
modtageren, der kan vaere med til
at skabe personlige, meningsfulde
“fyrtirne at scjle efter” snarere end
illusioner om at have fundet sand-
heden. T forbindelse med foredrag
af Peter Lang har jeg ofte hert
tilharerne koble sig til historier
og tage dem med sig som et idé-
katalog til at videreformidle nogle

grundlzggende ideer i deres egen
arbejdskontekst.

Cirkus er en af de metaforer, vi
kan bruge til at udforske ideer og

tanker om skolen:

Prov at se et billede af citkusma-
negen for dig, uden dyr, men med
masser af forskellige smilende og
glade optredende, der gor der,
de er bedst til. En verden med en
blanding af slid, dygtighed pa for-
skellige omrider og anerkendende
feedback.

Hyvilke fordele og styrkesider duk-
ker op, hvis man leger med en
detaljeret beskrivelse? Hvilke sam-
menhznge med god undervisning
kan uddrages? (Frit efter interview
med Peter Lang i Kristensen &
Fredslund, 2005).
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"River rafting”” er en anden stzerk
metafor, som Lang foreslir il at
arbejde med lereres arbejdsfor-
hold. Lzrere skal kunne agere
hurtige, skifte position og kaste
sig modigt fremad hele tiden, og
samtidig skal de laere at agere i
samspil med mange andre krefrer
end deres egne.

Overvej lige et par minutter, hvilke
medbetydninger dette giver hos
dig som lzser. Hvilke billeder kan
sammenlignes med hvad i en lerers
arbejde, og hvilke ideer og strate-
gier kan opstd ud fra metaforen?

Elspeth McAdam og Peter Lang
arbejder ofte med dremme om
fremtiden, og en serligt inspire-
rende metafor for dette arbejde
kan vare at arbejde med dremme
og visioner som “en sky — hvor det
er fint, hvis dremmen ogs kan ni
jorden”.

Metaforer i skolen som
organisation

Som nzvnt i det foregiende kan
metaforer tilbyde en felles plat-
form for menneskers cirkulzre
refleksioner og dermed for at un-
dersmge, hvilke “hvide stokke” vi
hver iser bruger til at understotte
vores forestilling om verden, s
den bliver s& meningsfuld, ac vi
kan agere i den.

To cksempler pd metaforer i sko-
leverdenen, der peger modsatte
veje, er: “Uvorne elever er roden
til alt ondt i skolen™ og “En elev
kan ikke vere et problem alene,
oplevelse af nogen eller noget som

et problem er et relationelt fno-
men’( Martin Little, 1 Kristensen,
2008a).

Disse metaforer kan leve deres eget
liv pd meget forskellige skoler og
vaere med til i hej grad at mulig-
gore nogle forklaringer pa proble-
mer og lige si sikkert ac udelade
andre. Metaforer kan siledes ogsd
fi en central betydning i skolen
som organisation, og jeg vil efter-
felgende give nogle bud pa, hvilke
implikationer dette indebearer.

Den amerikanske forfatter Ga-
reth Morgan har i sin bog fmages
of Organization (2006) beskrevet
en rekke metaforer, som i tidens
leb er blevet anvendt til at forstd
mader at organisere sig pd, ek-
sempelvis i virksomheder. Han
beskriver, at den forstielse, der
ligger i metaforen, ogsd har haft
en organiserende og konstru-
erende effekt, altsd at den ud over
at vare forstiet som et billede af
noget eksisterende har pvirket de
handlemuligheder og ideer, der
har eksisteret som meningsfulde.
Han refererer blandt andet til-
bage til en metaforisk, industriel
forstaelse af en organisation som
en maskine, hvilket medfarer, at
de mennesker, der arbejder der,
er “objekter”, der kan og skal
skiftes ud ligesom tandhjul, hvis
noget ikke virker. Denne meta-
for afspejles tydeligt 1 industriens
tidlige  samlebdndsorganisering,
hvor arbejderne ved Fords samle-
band end ikke métte tale sammen,
mens de ar_bejdede.
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1 dag forestiller jeg mig, at en an-
den af Morgans metaforer kunne
vare meningsfuld i skolesammen-
hange. Skolen som en metaforisk
“hjerne”, gar pludselig forbindelser
og relationer tl de vigtigste ele-
menter, og hver enkelt “neuron”
bliver tildele en vigtig, individuel
funktion. Meraforen indlejrer og
muligger pludselig helt andre hand-

lemuligheder og positioner!

Observationer pd en skole i for-
bindelse med et storre projekt
har desuden gjort en metafor om
“klynger” meningsfuld ud fra den
stigende brug af teamorganisering
pd skolen (Kristensen, 2007h).
Denne metafor henleder opmzerk-
somheden pd andre faktorer, si-
som selvstyring, decentral ledelse
og organisation af lering, same pi
relationelle faktorer pa forskellige
niveauer, sdsom sarmnspil imellem
teams, imellem lzrere og foreldre
eller imellem lederteam og besty-
relse {Kristensen, 2008b).

Vi kan sdledes blive kloge pi en
skole bade udefra og indefra ved
at se, hvilke metaforer de anven-
der, og se, hvilke handlemulighe-
der det giver, og hvilke begrens-
ninger det indebarer.

Metaforer i skolen

Ogsi i den kankrete undervisning
kan metaforer skabe forskellige
scenarier for meningsfuld reflek-
sion g handling,

Lakoff og Johnson har beskrever,
hvordan vi 1 hverdagen benyrrer
os af talrige metaforer, som maske

ikke engang bliver nzvnt, men
stadig kan ses som en fellesnzv-
ner for en given metaforisk termi-
nologi i bestemte sammenhenge.
Den mest centrale metafor, som
de beskriver med talrige eksem-
pler, er “diskussion” som “krig”!
“Han sked min teori 1 senk”, “vi
“angriber de andres standpunkt”
og vi “forsvarer vores mening’.
Diskussioner kan endda ogsi
“vindes eller rabes” (2002).

Det fremrraeder siledes tydeligr,
hvordan metaforer traekker bestemre
sproglige muligheder med sig og
umuliggar andre, og at en metafor
siledes sagtens kan vare styrende,
selv om den oprindelige forelling
om “ktlg” miske efterhinden er
blevet usynlig for os, Hvis en sidan
metafor ogsé er implicit sryrende i
skoleregi, vil det muliggere “kamp-
handlinger” og umuliggere “samar-
bejde”. Det vil miske dreje sig om
“at overleve” og “vere den bedste —
for enhver pris”.

Vi ved, at hjernens sikaldte spejl-
neuroner (Briten, 2007) reagerer
pi forrellinger om noget, som
om det fakrisk sker, blot vi harer
om det {Stern, 2008). Derfor vil
skolens og klassens scyrende me-
taforer og deraf folgende termi-
nologi vare centrale storrelser at
arbejde med, hvis man skal skabe
plads til starre forskellighed. Hvis
kampsproget eller magtsproget er
det styrende, vil det vere med til
at skerpe modsztninger som de
bzrende relationer.

Relationer, der kendetegnes af et
dialogisk sprog (Shotter, 2005),
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der forudsztrer en grundleggende
respelet for alles ret til at mene og
ville noget forskellige, vil kreve et
ander sprog, som kunne udmente
sig i andre metaforer. Et eksempel
kunne vere Barnetr Pearces me-
tafor: at vi fedes ind pd en scene
og bruger vores sprog til at koor-
dinere vore relationer med hinan-
den igennem meningsfuld kom-
munikation. Det inspirerer miske
mere til et antropologisk perspek-
tiv — en “detekuiv-metafor”. Peter
Langs merafor om skolen i et “cir-
kusperspektiv” vil ogsi medfore
meget anderledes sprog om glede,
magi, strzben pi egne vegne, for-
skellige kompetencer m.v.

En tilsvarende metafor, der er im-
plicit meget styrende som veerdi,
beskriver Lakoff og Johnson en
anden effekr af: “Tid er en res-
source og en substans” (2005, s.
79 ff). Dette tillader og muligger,
at tid kan “bruges op” og at vi kan
have “for lidt eller for meger tid”.

Disse fznomener er kulturbe-
stemte metaforer ifelge deres bog
Huerdagens Metaforer (2005), og
det har efter min mening stor be-
tydning for mange elevers jagr pd
at blive forst ferdige med en op-
gave, snarere end at interessere sig
for, om arbejdet har kvaliter, og
om de lzrer noget meningsfulde.

Skolen som organisation, savel
som i det enkelte klasselokale,
“lever” saledes i kraft af kulturen
nogle metaforer mere end andre
og indlejrer siledes de mider at
vare sammen pi, som vil prege
samvaret i klassen eller pd skolen,
Ideelt set vil lereren vaere med til

ar sprede “psykologisk ilt” ved at
vitalisere elevernes udviklings ret-
tetheder og dermed skabe kraft og
glede i lzringsprocesser (Tonne-
svang, 2002).°

Metaforer i undervisningen

Metaforernes betydning for krea-
tivitet kan fortolkes og forstds pa
en rakke forskellige niveauer af
skolens liv (Kristensen, 2008).

Andre og meget livgivende eksem-
pler kan afspejle sig i de mange
metaforer, der, nir de kommer til
uderyk i tegninger, understotter
en vasentlig fakror i lering, nem-
lig humor og det overraskende
perspektiv i forhold ril ar skabe
alsidig og kreativ lering i faglige
sammenhange.

En “kovending” fir nyt liv, ndr
den tegnes, og det kan vare en god
anledning til at diskutere bide ind-
hold og baggrund i metaforen samt
de veerdier, den repraesenterer.

Man kan hibe, at alle elever foler,
at de er “kommet pi rette hylde”,
miske endda er endt “som en om-

vandrende bog” i stedet for at sidde
tilbage “med hiret i postkassen”.

Disse metaforer indlejrer ogsd et
Kulturniveau med bade stort K og
et niveau med lille k.* Vore meta-
forer kan i hej grad vere styrende i
forhold til den made, vi relaterer «il
hinanden. De indlejrer ifelge Lakoft
og Johnson en viden, som er relativt
specifik for en kultur og derfor kan
skabe dobbelte vanskeligheder for
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elever fra andre kulturer i deres be-
strzbelser pé at lere sproget.

Hyvis “lyset er giet ud” eller beske-
den “hovedderen er list, kan du
ikke gi gennem kekkenderen” ta-
ges bogstaveligy, skaber det unag-
telig forvirring og miske tvivl om,
hvorvidt manden er “get fra for-
standen”.

Der er desuden andre elever, her-
under bern og unge med autisti-
ske trek, cksempelvis Aspergers
syndrom, samt nogle mennesker
med skizofreni, som i kraft af
meget konkrete tznkemdader kan
have store vanskeligheder ved ar
forstd metaforer. De har derfor
behov for, at lerere og pedagoger
bliver meget bevidste om, hvor
mange og hvilke meraforer de
bruger — ofte uden selv at opdage
dem — og at de derfor bestreber
sig pd at formulere sig anderledes,
nir nogen “gir over gevind” eller
“taber hovedet” og” tager benene
pa nakken” (Dam, 1997).

I denne artikel er vist en del eksem-
pler pd, hvordan metaforer kan syn-
liggeres og indgh i undervisningen
og i kreativ leg med ord og mening
i mange faglise sammenhange.
Alene det ax sztte en gruppe elever
1il at forklare deres forstielse af me-
taforerne for hinanden vil bidrage
til ar skabe nye muligheder i deres
sproglige univers.

Guldgraveren og de mange
guldklumper

Nogle metaforer kan skabe srlige
muligheder og forandre samveret

vak fra “krig”, hvis de bliver del af
skolens eller klassens terminologi.
Et researchprojekt pd en fynsk
kostskole viste, at metaforer som
“at kigge efter de smd lysstriler,
der kommer igennem revnerne
i muren”, understattede en bz-
rende ide om ar sege efter det, der
virker, og anerkende det.

En anden bzrende metafor for
denne skole var “at grave efter
guld” i elevernes fortellinger og
dermed understatte de ressour-
cer, der “var i spil” (Kristensen,
2008b). Disse metaforer danner
billeder pa nethinden, som er lette
at huske, og de trekker et sprog
med sig, som kan dempe krigs-
metaforen og etablere er langt
mere anerkendende sprog.
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Noter

1.

Der er en bted vifte af personlig-
heder under en konstrukrionistisk
paraply. Nogle centrale personer er
fx Kenneth Gergen, Peter Lang og
Elspeth McAdam, Barnert Pearce
og John Shotter.

. Let digt 1 en af Psykiatrifondens

beger.

. Professor Barnett Pearce argumen-

terer for, at vores sprog har som
primzt funktion ar koordinere

vore handlinger.

. P4 konferencen Intelligenser og

pzdagogik. Munkebjerg, Vejle.

. Daniel Stern, 2008.
. Se evt. artiklen 1 nr. 68 af

Kognition & Padagegik om
Anerkendelse og lering,

. En vild tur i fx gummibid ned

over en hurtigt stremmende elv
med klippestykker, sving,
stremhvirvler, flade stykker osv.

. Og samtale i det psykologiske

netvark,

. Vores overordnede kultur, fx som

danskere, europaere el. lign.
“Kulrur med lille k” kan rilsvarende
vere den lokale pi skolen, i lokal-
samfundet (Kristensen, 2008 b).
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